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 ممخص -

 وقيمة ىذه الصياغة مف الناحيتيف ياغة السننية لمتربيةإلى بحث واستكشاؼ الص قة الحالية تيدؼ الور 
 ربية،المحمية والوطنية والعالمية لمت المنظورات ختمؼمأولا ولذا تستكشؼ الورقة ، والتطبيقية النظرية

مف  الشاممةالسننية  بمقارنتيا مع منظوربعدىا تقوـ ل وخصائص ىذه المنظورات والأزمات التي أدت إلييا،
مف ناحية ثالثة، تقوـ ل يما عف الإنساف والنمو الانساني والأىداؼ العميا للإنساف،عديد النواحي، كمفيوم

التربية، سواء مف حيث  حوؿ أف يحدثيا   الشاممةالسننية  تمؼ التغييرات التي يمكف لمنظوربتحديد مخ
  .المشكلاتمف ىذه  مخروجطرحيا لفي الحموؿ التي يأو  ، ، أو تناولنا لمشكلاتياليا ومنامفي

 ئي، البعد الاستخلافي، البعد التسخيري: منظور السننية الشاممة، التربية، البعد الغاالمفتاحيةالكممات 

Abstract: 

This paper try to investigate the formation of assunanya perspective to the 

education issue, whether in its theoretical or practical aspects, to do this, the 

paper try firstly to shed light on some theoretical paradigms that concerned with 

the issue of  education, such as, local, national, and global paradigms in term of 

its characteristic and many concerns and problems that raised due it, the paper 

then try to introduce the Assunanya perspective and its main features related to 

the educational field such as its concept of the human nature, highest ends, and 

others opportunities that may assunanya perspective offer to the education 

problem and the resolutions that provided.  

Keywords : Assunanya perspective, Education, theological dimension, 

vicegerency dimension , harness dimension  
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 مقدمة : -

والمؤسساتية  والاجتماعيةتشكؿ التربية عممية ذات أىمية بالغة وقصوى عمى عديد المستويات الفردية  
والتغييرات التي  والتعديلاتالب طوالدولية، حيث لا تنفؾ تقع ضمف ىذه الحدود، وما تفرضو عمييا مف الم

 استيعابا كبيرا في ور نماذج الفكرية والفمسفية، دالو  المنظوراتأحيانا إلى حد الاملاءات، وتمعب قد تصؿ 
، كما ومبادئيا وغاياتيا وأىدافيا سسيا، حيث تؤسس لمنطمقاتيا وأوتحقيقيا عمى ارض الواقع يةممىذه الع

وينعكس ذلؾ بشكؿ لتي يمكف أف توظؼ في اداء ىذه المياـ، تؤسس لمنظريات والمعارؼ والتطبيقات ا
بير عمى طبيعة ونوع الشخصية الانسانية التي تنتجيا التربية، وعمى طبيعة ونوع المجتمع الذي ينتج ك

يا، ة لكساعظورات الج بدروه عف التربية والمنيعة العالـ الذي نعيش فيو، والناتعنيا، وايضا عمى طب
بيا، غير انيا جميعا،  المنظورات التي تتزعـ تربيتنا، وتسعى لوسميا فار العديد موتسود في ىذا الاط

ثارة الكثير مف المشكلات بدؿ الحموؿ، وما المشكلات النفسية والاجتماعية والاقتصادية تؤدي إلى إ
الـ اجمع، والسياسية والثقافية التي يعانييا البشر عمى مستوى انفسيـ وأسرىـ ومجتمعاتيـ وعمى مستوى الع

حيث تدخؿ الأنظمة التربوية عبر العالـ مف حيف لآخر في عمميات إلا إشارات مقمقة عف ىذه المشكلات، 
عادة إصلاح جؿ التغمب عمى ىذه المشكلات، والوصوؿ إلى تحقيؽ غايات المجتمعات مف أ إصلاح وا 

جديدا عف الوجود والانساف ويطرح منظور السننية الشاممة لمدكتور الطيب برغوث، مفيوما مف التربية، 
ىذا المنظور ىو المسؤوؿ بشكؿ كبير عف أدوارنا ووظيفتنا ومصيرنا ونجاحاتنا  والعالـ، حيث يرى أف

ية التي تأخذ يات الأساسممكما يرى أف عممية التربية  ىي مف بيف العصعدة، واخفاقاتنا عمى جميع الأ
وتحاوؿ الورقة الحالية استكشاؼ التناوؿ يا في ىذا المنظور، إضافة إلى المعرفة  والثقافة، ر و موقعا مح

السنني لمتربية، وامكانية تربية سننية شاممة، تكوف قادرة عمى تصحيح فيمنا لمتربية، ولأدوارىا ولعممياتيا، 
كؿ عاـ إلى  الوفاء بحاجاتو بما يؤدي إلى الحد مف مشكلاتنا والوصوؿ بالانساف الجزائري، والانساف بش

  ومتطمباتو مف وجوده جميعا.

 مفهوم التربية: -

أما كممة تعميـ فيي مشتقة   .توجيو الطفؿ والتي تعني  Educerتعني كممة تربية، في المغة اللاتينية ،  
بمعني الحصوؿ عمى خبرة    Track,   Turrow    والتي تعني  leisمف المغة  البروتو ىندو أوروبية، 

غير انيا اتخذت في الحضارة  وقد ظيرت في المجتمعات الانسانية عموما،  مف خلاؿ تتبع مسار معيف
 اليونانية خصائص ميمة، جعمت منيا عممية ىامة لإعادة انتاج ىذا المجتمع.
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دية لمفرد، وترتبط  الجسالقدرة  كما تعني كؿ فعؿ أو خبرة  ليا تأثير تكويني عمى العقؿ أو الشخصية، او
، (Jornitz & Amaral, 2021, p. 08) ة محددة، او باكتساب الميارات والكفاءات بمجالات تعممي

نقؿ بوبمعناىا الاجتماعي كما حدده دوركيايـ فيي العمميات التي يقوـ مف خلاليا مجتمع بصورة قصدية 
جتماعي، ايف يقوـ افراد ومياراتو وقيمو مف جيؿ إلى آخر. ومف ىذا الجانب فيي نشاط امعارفو المتراكمة 

 .بيذه الوظيفة، حيث تحمؿ مضاميف سببية ووضعية ( ...آباء، معمموف، اقراف،  )مختمفوف 

 حيثحيث تعتبر عممية شاممة لكؿ ابعاد الشخصية الانسانية،  سلاميإف تعريؼ التربية مف منظور ويمك

 ومعايير بأصوؿ والمعرفة التثقيؼ وىو التأديب تعني كما الإنسانية، للاستعدادات والتطوير النمو  تعني

 والتعميـ التدريب خلاؿ مف المعرفة وبناء واكتساب نقؿ وىو ،التعميم تعني كما واحتراميا، كالعدالة المجتمع

 ،المسجد في المؤسسي بمعناىا مرة أوؿ ظيرت وقد ،(Halstead, 2004, p. 522) الوسائؿ مف وغيرىا
 العصر في التنظيمي بشكميا أخيرا المدرسة تظير اف قبؿ الكتاب، عبر وبجواره، خارجو إلى تحولت ثـ

 السمجوقي.

 السننية: تعريف -

 معا والبشري الكوني الوجوديف أف عمى المؤسسة الكمية الكونية الرؤية " بأنيا برغوث الطيب الدكتور يعرفيا

 أـ كانت مادية كبيرة، أـ صغيرة كونية  مفردة أي سمطانيما عف تخرج لا مطردة منتظمة سنف تحكميما

 بقدر تعالى الله خمقو الكوف، ىذا في شيء فكؿ حضارية،  أـ كانت يةاعاجتم سموكية، أـ كانت نفسية روحية،

 بالكفاءة التسخيرية لوظيفةا ىذه أداء مف يمكنوو  ووظيفتو، ىويتو يحدد ثابتا اتياذ نظاما فيو وأودع موزوف،

 كما . (114، 2021، رغوثب)  مطرد" بشكؿ المتميزة الذاتية يويةال ىذه مىع والمحافظة المطموبة يةفعالوال

 مف والكوف والحياة للانساف الكمية ةيالوجود لمدورة الشاممة الكونية الرؤية " انيبأ أخرى ناحية مف اعرفي

 لحركة والمتقيقرة الصاعدة الحضارية الصيرورات عمى مطرد بشكؿ المؤثرة الكمية السننية ولمنواظـ ناحية،

 (116 ،2021، برغوث) خرىأ ناحية مف الارض في الاستخلافية الانساف

  السننية التربية  -

 والحضارية والاجتماعية والسموكية الروحية  المستمرة التنمية عمميات " بأنيا برغوث الطيب الدكتور يعرفيا

  .(2021، رغوثب) الاحساف" وىو الحياة في الأسمى ىدفو مف الاقتراب إلى بالمسمـ بالوصوؿ تيدؼ التي
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 جانب لصالح جانبا فتمغي طبيعتو، في الانساف تبتسر لا  التربية ىذه أف أخرى جية مف برغوث الطيب ويرى

 منحت والتي لو، احةتمال موارده مف موردا تمغي ولا أخرى، أو وظيفة لصالح ووظائفو، أىدافو تبتسر ولا آخر،

 السننية التربية فإف وبالتالي وارد.والم والوظائؼ والأىداؼ الجوانب، متكاممة تربية فيي ولذا ظيفتو،و  لأداء لو

 علاقتو في الكبرى الوجودية غاياتو يحدد الذي السنني، الكمي إطاره في الانساف تستوعب التي التربية ىي

 والمسخرات والموارد الأرض، عمى الاستخلافية وأىدافو الاستخلافي موقفو ويحدده نساف،والا والكوف بالله

  وحضارتو. نيضتو استمرار يحفظ بما كميا، منجزاتو حمايتو لو يتيح كما ذلؾ، اءلأد لو المتاحة

  لمتربية عددةالمت المنظورات -
 :الرسمي( غير ) القصدي غير المنظور  -

 خلاؿ مف عفوي بشكؿ حدثت وىي ،دمحد توىمح ولا منياج ولا ددة،مح اىداؼ ليا تكوف لا التي تربيةال 

 تشكيمو، تريد الذي الانساف نوع أو الانساف لطبيعة واضحة رؤية تمتمؾ ولا ،الاجتماعية تنشئةالو  التربية

 خرى.الأ نظوراتمال لبقية انعكاس غالبا، ىيو 

 :الرسمي( ) الوطني المنظور -

 منظـ ومحتوى ومناىج توغايا محددة أىداؼ وليا محددة، مؤسسات في تحدث التي ديةالقص التربية وىي 

 فيو، يوجد الذي والنظاـ بالدولة علاقتو في سافالان عمى يركز المنظور، وىذا يما،وتقي تعمميا شكؿ في

 والأمف قتصادي،الا والتقدـ ،والمواطنة النمو، كقضايا تحقيقيا، إلى الأنظمة تسعى التي الأىداؼ ويحمؿ

 عمى تركز اصبحت والتي الوطنية، الدولة رو يظ نتيجة الغربية ؿو الد في أولا نشأ والنفسي، الاجتماعي

 في التربية عف ختمؼت وىي وغيرىا، دالة،والع ةالحري سيقات ضمف الانساف توظيؼ ةلإعاد كوسيمة التربية

 فييا يكوف الي السياسية تماعيةالاج الطبقة في الفرد موضعة إعادة إلى تيدؼ انتك التي القديمة المجتمعات

 .(Jornitz & Amaral, 2021) ةالتربي خلاؿ مف نفسو انتاج وطنيلا النظاـ يعيد بحيث ،لافواس

 :Global Education العالمي ظورنالم -

والتي تأتي في سياؽ التطور الحاصؿ في  مجاؿ العولمة وضرورة أف تكوف ىناؾ أيضا تربية ليذه  
بتدريس وتعميـ القضايا العولمة، وتعرؼ ىذه التربية عمى أنيا " مصطمح  يشير إلى الحقؿ المعرفي الميتـ 

ويقصد بالمنظورات العالمية ما يراد مف التلاميذ والطلاب تحقيقو نتيجة  والمنظورات والأحداث العالمية"
لحصوليـ عمى الأبعاد العالمية المضمنة في المناىج التعميمية، كما  يشير إلى واقع أف ىناؾ ثقافات 
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 الانسانية القضايا تضمفت كما (Hicks, 2003) .ميةومنظورات سياسية عديدة و مختمفة لمقضايا العال

 ، (Priestley, 2011) والحرية، والمواطنة، المناخ، كقضية الانسانية، والتحديات  العامة،
 أربع عناصر ضرورية في تعريؼ التربية العالمية، وىي: ( (kirkwoodوتحدد

 تطوير منظورات متعددة.  -
 فيـ وتقدير الثقافات الأخرى. -
 معرفة  مختمؼ القضايا العالمية ذات الأىمية. -
 (kirkwood, 2015) إدراؾ العالـ كنظاـ مترابط  -

وييدؼ ىذا النوع مف التربية إلى جعؿ التلاميذ أكثر وعيا بالثقافات الأخرى، مف خلاؿ التعرؼ عمى 
سياسة واقتصاد وتاريخ وأدب ولغة ىذه الثقافات، وزيادة الوعي بالحاجة إلى الاعتماد بيف الدوؿ، وكذا إلى 
اكتساب ميارات اتصاؿ أفضؿ مف خلاؿ معرفة المغات الأخرى، بالإضافة إلى  مساعدة التلاميذ عمى 

ة السكانية والحرب اكتشاؼ ووعي أف معظـ الدوؿ ليا مشكلات متشابية، كالفقر والأمراض والزياد
فإف   (Kniep)، وىناؾ تحديد آخر لما يجب أف تتضمنو ىذه التربية، فحسب  كنايب والصراعات السياسية

 ىناؾ أربع مكونات لممناىج في إطار التربية العالمية، وىي:

في القيـ دراسة القيـ الإنسانية العالمية: وىذا لمساعدة الطلاب عمى  مناقشة وفيـ الاختلافات الحاصمة  -
 ووجيات النظر والمعتقدات بيف البشر، وكذا فيـ القيـ الإنسانية المتشاركة بيف  البشر جميعا.

دراسة النظاـ العالمي: نظرا لأف ىذه النظاـ أصبح أكثر ترابطا واعتمادا مف السابؽ، وييدؼ ىذا  -
ياسيا وبيئيا وتكنولوجيا، المكوف إلى مساعدة الطلاب عمى فيـ الترابط العالمي الراىف، اقتصاديا وس

 بغرض معرفة الخصائص المتشابية بيف ىذه النظـ.

دراسة المشكلات والقضايا العالمية: حيث يحتاج الطمبة إلى مناقشة أسباب وتأثيرات وحموؿ المشكلات  -
 العالمية التي تتشارؾ خمس ملامح أساسية، وىي أف ىذه المشكلات عابرة لمحدود الوطنية، وثانيا أف حؿ
ىذه المشكلات لا يمكف تحقيقو مف طرؼ دولة واحدة فقط، وثالثا، أف الصراعات مضمنة في ىذه 
المشكلات، ورابعا، أف ىذه المشكلات تطورت عمى مدى العديد مف السنيف ويمكف أف تستمر في 

 المستقبؿ أيضا، وأخيرا، فإف ىذه المشكلات مرتبط بعضيا ببعض.

 لمساعدة التلاميذ عمى تطوير منظور تاريخي للارتباط العالمي الراىف.دراسة التاريخ العالمي: وىذا  -
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  السنني: المنظور -

 بالكوف علاقاتيـ في  ر،لمبش والوقائية والتسخيرية والحضارية الغائية الأىداؼ عمى يركز الذي المنظور وىو

 عمى يركز كما والدنيوية، الأخروية وأىدافيـ ،علاقةال ىذه عف جتنت التي بوظائفيـ لاقاتوع وفي لله،او  والوجود

 ةيالتسخير  يةناوالميز  وبالبشر، بالطبيعة الاستخلافية، علاقتيـ خلاؿ مف لبعضا ببعضيـ البشر علاقة
 المنظوريف عف المنظور ىذا يختمؼو  لاخرة،وا الدنيا في الكبرى الوجودية ـغاياتي لتحقيؽ ليـ المتاحة

 يركز حيث دنيوي، ىو بما فقط وليس وبالماوراء، بالغيب علاقتو في الانساف عمى يركز انو في بقيفاالس

 المنظور يركز بينما والسموكات، والمعارؼ والتوجيات لمقيـ كمصدر الوطف إطار عمى الوطني المنظور

 العالمية ىداؼوالأ العالمية لمقيـ كمصدر العالمي بالنظاـ يسمى فيما الدوؿ بيف ثادالح الترابط عمى العالمي

 الغائي والمادي الغيبي الوجود عمى السنني المنظور يركز حيف في العالمية، والمشكلات العالمي والماضي

 علاقة يشكؿ والذي البعد، ىذا يطرحيا التي والمشكلات والمستقبؿ والماضي والقيـ البشرية لموظيفة كمصدر

 البعاد أحد تمثؿ حيث ىامة، مكانة المنظور ىذا في التربية تتخذو  والانساف، الزمف، و بالأرض، الانساف

 السننية منظور يرى إذ عامة، بصورة والحضارة الانساف بتشكيؿ المنظور يقوـ خلاليا مف التي الرئيسية

 لتوازنيا تحقيقيا ضرورة إلى إضافة البشري، المعرفي النشاط عف الناتجة السننية المعرفة أف الشاممة،

 يقوـ تربوي، مشروع غمى تتحوؿ اف يجب ايضا فيي آخر، لصالح معرفة تبتسر لا حيث وكميتيا، ياوشموليت

 طرؼ مف تشربيا يتـ سائدة ثقافة إلى ثالثة مرحمة في تتحوؿ أف قبؿ التطبيؽ، موضع المعرفة ىذه بوضع

 المجتمع. افراد

 السننية: التربية أبعاد -
 المنشأ فراغ ىي فراغات أربع في يحددىا التي الكوني الفراغ أسئمة عف جيبي الذي الغائي: البعد  -

  (2012، )برغوث البشري المصير وفراغ البشرية، الوظيفة وفراغ البشرية، الطبيعة وفراغ والمأتى،
 التي والتجديد والتداوؿ والتدافع الابتلاء قوانيف مف الكمية المقاصد  يحدد الذي :الاستخلافي البعد -

 مدى تحدد التي الكميات ىذه مف والمواقؼ  .(2014، )برغوث الحضارية الصيرورات تحكـ

 الييا والاحتكاـ استثمارىا
 مف المتكامؿ  الشمولي الوظيفي تثماريسوالا المعرفي التحكـ مستوى يحدد الذي  :التسخيري البعد  -

 .والتأييد واليداية والأنفس الآفاؽ في الله سنف منظومات
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 انجازاتو وحماية وامكاناتو الانجاز وسير لمضموف وحماية وقاية إلى ييدؼ الذي وىو الوقائي: البعد -

 (2019، رغوث)ب عمييا. والمحافظة
 :السننية التربية مبادئ -
 أو المجتمع او الشخص بانو ج مف واحد بجانب يتعمؽ لا ومتعدد، متنوع ويالترب العمؿ :التوزان -

 فالممارسة وغيرىا، ،المادية وغير والمادية والاجتماعية النفسية النواحي بمعظـ يتعمؽ بؿ ،الحضارة

 تؤخذ أف يجب والتي والحضارية، والاجتماعية الفردية الصعد كؿ عمى متنوعة نتائج ليا التربوية

 والعواطؼ الأفكار مف اليائؿ الكـ ىذا في التحكـ إلى المختمفة المنظورات وتسعى ،اعتبار بعيف

 المنظورات جميع تسعى حيث والنتائج، لآثارا مف ىائؿ عدد عنيا ينتج التي والمواقؼ والسموكات

 الأخرى المنظورات مف الكثير قوـت كما معيا، والتعامؿ  التحكـ في يسيـ بما الأبعاد، ىذه تحديد إلى

 في الاعتبار بعيف حاجاتيا تأخذ ولا للانساف الضرورية المكونات مف الكثير استبعاد أو باىماؿ

 أو المكونات الشاممة السننية منظور ويوفر ،   ،الأزمات مف ثيرالك في حيف بعد يوقعيا مما تربيتيا،

 والوجودية الكونية المكونات معظـ بيف التوازف حالة إلى بالوصوؿ تسمح التي الكمية المؤطرات

 والمسار البداية دائما تتضمف للانساف الوجودية الدورة أف ذلؾ ودوره، ومصيره بالانساف المتعمقة

 . (133، 2017)برغوث،  والمصير
 فالعمؿ .بعض عمى بعضيا تؤثر المكونات اف عنيي تبادلي، التربوي العمؿ والتبادلية: العلائقية -

 الشيء، ونفس والاجتماعي، والنفسي، الغائي المكوف عمى تأثيرات لو الجسد عمى بو نقوـ الذي

 في نجده ما وىو متبادؿ، عمؿ فيو والنفسي، والعقمي الجسدي عمى يؤثر الغائي، المكوف عمى العمؿ

 بما علاقتو في الفرد عمى ركزي لا فيو وتبادلية، ومتعددة متنوعة ممارسات يتضمف أنو حيث الاسلاـ

 العلاقات مف غيرىاو  والجماد, والذات، والغيب، خرالآ مع المتعددة علاقاتو في بؿ قط،ف مادي ىو

 الكبرى المحاور الشاممة السننية منظور ويحدد ،جدا غنيا دينا منو يجعؿ مما تعددة،مال المتنوعة

 العلاقات عديد عنو تنبثؽ الذي الغائي فالمحور وتعرفيا، تعييا اف تربية كؿ عمى والتي لموجود

 بالتاريخ والفراد الجامعات علاقات يحدد الذي الاستخلافي والمحور والمحورية، الكبرى لمتغيراتوا

 والآخر. والطبيعة بالذات الأفراد علاقات يحدد الذي التسخيري، والمحور منو، وموقعيـ والزمف
 فقوانينيا وسريعة، آنية نتائج ذات ليست التربوية والممارسات المشكلات بأف الوعي :يةلو مالش -

 ليا (،العدوى حدوث عند المرض أو ،الحرارة نتيجة الماء غمياف الطبيعية) ماديةلا فكالقواني ليست

  تاليلوبا تشعبة،مو  ،المدى بعيدة نتائج إلى تؤدي مستمرة، نمائية نيفقوا ىي بؿ وحينية، آنية نتائج
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 فالمشكمة المتحيف، نيلآ العمؿ وليس النتائج، يحقؽ الذي ىو المستمر العمؿو  الدائـ فالوعي

 العمؿ يقتضي لا حدوثيا،و  عديدة، سنوات طواؿ تر ماست المدى ةديبع تراكمات نتيجة ىي ،التربوية

 العمؿ التصحيح يقتضي بؿ الزمف، في العودة فكالمم غير فم لأنو  حينيا، في منيا الحد عمى

، وىذا المستقبؿ، في الأمد الطويؿ المستمر  عف الاسلامي والمفيوـ جزاءال يعةطب مف مأخوذ المفيوـ

 وغدا حساب، ولا عمؿ فاليوـ حدوثيا، عند تصحيحييا يمكف لا ،المدى ةديبع أخروية يجةكنت  الجزاء

 الانساف يعمؿ حيث التربية، مف الياـ البعد ىذا الشاممة السننية منظور ويوفر عممف ولا حساب

 مسارات وىي الحضارية، مداولتو و حضارتو أجؿ مف يعمؿ كما الأخروي، مصيره اجؿ مف ويربي

 نقطة غمى فقط حيف بعد ترتد يجعميا مما كميا، استيعابيا الأخرى المنظورات عمى يصعب طويمة،

 انطلاقيا.
 قدراتو تنمي ولا الانجاز، فقو  المجتمع في الفرد  تمنح لا التي فالتربية  الانجازي: العممي البعد -

 مالؾ يقوؿ كما التربية فميست حضارية، نيضة تربية ليست مستمر، نوعي بشكؿ الفعمية الانجازية

 عالـ عمى الواقع، عمى ليا سمطاف لا التي النظرية والمفاىيـ القواعد مف مجموعة نبي بف

 (183، 2019، )برغوث الأشياء وعالـ الأفكار، وعالـ الأشخاص،
 :من منظور سنني المشكلات التربوية -

لا تتيح  القصور أو اضطراب الوعي بالخريطة السننية الكونية العامة، والتيتنشأ المشكلات التربوية عف  
المنظورات ، حيث تحؿ (2014، )برغوث الفرصة لتنمية شاممة ومتوازنة لمممكات والقدرات الذاتية للانساف

طر وأكبر عوائؽ الفيـ التجزيئية الفكرية والمنيجية أخف ،محؿ ىذه الخريطة السننية العامةالجزئية 
والاستفادة ، لأنيا تربؾ نظاـ الأولويات والترابطات التفاعمية المتكاممة، القائمة بيف مختمؼ مفردات 

مف خلاؿ ، وذلؾ  (147، 2017، )برغوث الأنظمة العقدية والفكرية والروحية والسموكية والاجتماعية
تحديدىا لمطبيعة الإنسانية، سواء كسموكات منعزلة غير ذات معنى كما في التربية غير القصدية، او 

حيث تترؾ باقي  ،فقط ةلو دللالات الواجب والحؽ في علاقتو بابتحديدىا للإنساف كمواطف، يحمؿ د
ية، ولكنيا مذي أبعاد عال أو كانساف كياف  بشكؿ ميمؿ،المنظومات التي لا علاقة ليا مباشرة بيذا ال

نساف، والتي لـ تفييا لاغربية في طبيعتيا، وىنا تصطدـ ىذه المنظورات بالحاجات والمضاميف الأخرى ل
  التربية أو نوع التربية حقيا، حيث يؤدي التركيز عمى مضموف وبعد واحد إلى اىماؿ الأبعاد الأخرى

بغض النظر عف مدى أىمية ىذا  لا في الحاجة إلى التفوؽ الدراسي، والذي يظير مث(2017، )برغوث
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اليدؼ في ظؿ انتفاء الأىداؼ الأخرى للانساف كالخمؽ، والنزاىة، والثقة، وغيرىا، وىي حاجات انسانية لا 
 اف في كميتو وسننيتو، ككائف سننيوىذا بدوره يعود إلى عدـ القدرة عمى استيعاب الانستفييا التربية حقيا، 
 قادر عمى التعامؿ السنني مع الكوف المسخر.غائي، واستخلافي، 

تنخرط  وسرة االمنظورات الأخرى، حيث تصبح الأ مف طرؼىذه الأىداؼ نفسيا  استلابكما يظير في 
مف  كؿ شيء، مما يؤدي إلى تنصؿ المدرسة نفسياالوطنية، فتعمؿ عمى تحقيقيا رغـ في أىداؼ التربية 

فتصبح  الدولية ، انعكاسا لأىداؼ الأجندات ةالوطنيتحقيؽ اىدافيا التي جعمت لأجميا، أو تصبح التربية 
 الوطنية اليامة أيضا. للأىداؼتعمؿ عمى تحقيؽ اىدافيا، ميممة أو لاغية ىي ايضا 

بينيا  تعلاقة ىذه المنظورات بعضيا ببعض، حيث تؤدي إلى اختلالا المشكلات التربوية فيتظير كما 
وبيف بعضيا البعض، فقد تنشأ المشكلات التربوية مف وجود علاقة اختلاؿ بيف التربية أو المنظور 

التربية الوطنية، او بيف المنظور الوطني  يسعى إلى فرض مضامينو ومناىجو عمىالعالمي، الذي 
الشارع، والتي لا تحمؿ نفس  وأر الأس غير القصدية التي تحدث في ةبمضامينو وأىدافو  مع التربي

الأىداؼ والمضاميف، حيث يختمؼ مضمونو عف الثقافة والمجتمع الذيف يوجد فييما، أو حيف لا يستطيع 
 .وينة قصدية، تحقؽ اىدافو ومضاميمي، أف يجد أو يتحوؿ إلى تربية نظالمنظور غير القصد

 :التربوية عمى مستوى الممارسة التربوية لاتالمشك -

بالانفصاؿ الذي يحدث بيف المؤطرات الغائية والنواتج عمى ىذا المستوى أيضا تتعمؽ المشكمة التربوية 
كما تتعمؽ بالانقلاب الذي يحصؿ في ىذه العلاقة، حيث تصبح ، الجزئية  التصرفاتو  السموكية

 .الجزئية ىي المؤطرات الكمية لمسموؾ والتصرؼ المنظورات

مة ومكانة ىذا المؤطرات الغائية، يىي الانقلاب الذي يحصؿ في قية ضمف ىذه العلاقة، و التربالمشكمة و 
يث تدرج ضمف مؤطرات جزئية، أو تدرؾ عمى نحو منفصؿ عف التربية بشكؿ عاـ، حيث تمنح لبعض ح

الشخصية  فظور بشكؿ عاـ، فيتـ تنمية أبعاد ممنفصؿ عف المنالأجزاء والمكونات قيمة أكبر، بشكؿ 
خيري، وىنا نقوـ تسمجزأ عف الأجزاء الأخرى، وعف المؤطر الغائي والاستخلافي والو  بشكؿ منفصؿ

جود، بؿ قد تنخرط في مراحؿ العميا العامة لمو  للأىداؼمدركة  شخصيات منفصمة ومجزأة، غير بتكويف
ة في مرحمخرى، الأ المكوناتف، عندما يستفحؿ ذلؾ المكوف عمى غيره مف عمرية معينة ضمف مكوف معي
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سيطر، ) البناء، السكف، السيارة، مالالمادي ىو ، عندما يصبح ىـ التحصيؿ مثلا، أو في الرجولة المراىقة
 الزواج، ...(

لى مكوف جزئي، يعمؿ ضمف نسؽ أكبر انقمب فييا المكوف الغائي الكمي إفيذه التربية الجزئية، والتي 
فيستيقظ الطفؿ صباحا، ويجد فطوره قد أعد، ويذىب لممدرسة، جزئي ىو أيضا، ىو مشكمتنا اليومية، 

يقضي يومو، او العطؿ أو الراحة، لا يجد ما يقوـ بو، ف ـ، وفي أياالمتطرؼالجزئي  المنظورليتعمـ نفس 
في لا غير،  الماديةؿ كبير في ىذه الفترات عمى التمبية حيث يتـ التركيز بشكؼ، ساعات طويمة بلا ىد

مثلا عمى تحفيظ القرآف والحديث،  العطؿخرى ميممة، وحتى لو تـ التركيز في أياـ بعاد الألأاحيف أف 
درسة، كما يتـ تناولو ؿ، أو كمقابؿ لمتعميـ الرسمي الذي يتـ في المو فإف ىذا يتـ بشكؿ منفصؿ ومعز 

في  التناقضئية الكبرى، فلا يفيد في شيء، لأننا نحصؿ عمى نفس اطرات الغمؤ لبشكؿ منعزؿ عف ا
و ية، فيقولكف مف الناحية الأخلا انا، يحفظ القرآف، او شيئا منوسالنفسية  بشكؿ يومي، فنجد طفلا أو ان

 .وبعيد كؿ البعد عن

  :يةمعمى مستوى التربية الرس -

ي لمتربية، فالمكونات مسأخطر مما ىو في الشكؿ غير الر ر، ربية والتعميـ الرسمي، نجد أف الأمتلا في
التسخيرية ليا  المكوناتالغائية والاستخلافية،  نجدىا في ذيؿ الأىداؼ العامة في التعميـ، ونجد بعض 

، ...( عمى  نعتبرىاالأىمية القصوى، حيث  حساب ىي الجديرة بالتعميـ، ) الرياضيات، الفيزياء، العموـ
ناىج لا تتناوؿ ىذه القضايا م، كما اف ىذه الدينة، الاسلامية، التاريخ، ...(مال) التربية المناىج الغائية 

بؿ تتناوليا بشكؿ مرتبط إلى حد كبير بالحدود الوطنية لا  ليتيا وفؽ منظور السننية الشاممة،في شمو 
شخصية متكاممة، زؿ عف بعضو البعض، بحيث لا نكوف ويحدث ذلؾ بشكؿ منفصؿ ومنع  غير،

عميـ يفرخ لنا شخصيات مشوىة، متناقضة، تالكوف النتيجة، ىو أف وتوأىميتيا،  ودورىاومستوعبة لوجودىا 
ىا ار ت التي نلاكشملاجتماعية، وىو ما يفرخ لنا كؿ ا ليس ليا أية وظيفة وجودية اومنقسمة عمى ذاتيا، 

 .جتمعاتنافي م
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 سنني:تشخيص المشكلات التربوية من منظور  -

 العناصر المحور
مستوى 
 التشخيص

 النتيجة مظاهر الاختلال الأهداف
مظاهر 
 الصحة

 المحور الغائي

المنشأ البشري 
 الطبٌعة الانسانٌة
 الوظٌفة الوجودٌة

المصٌر 
 الأخروي

 
 

 
 المعرفة
 الوعً

 الممارسة

الوعً 
بالطبٌعة 
الانسانٌة 
الحقٌقٌة 
ووظٌفتها 
ومنشئها 
 ومصٌرها

 مشكلات الهوٌة
 والوجود

المشكلات 
 النفسٌة والقلق
المشكلات 

ذات  الاجتماعٌة
  البعد الغٌبً

 

بالغٌب  العلاقة 
 ،اللهعموما )

، العلاقة بالقدر
المصٌر 
 ..(الأخروي

 
 

الغائً  المعنى
 ، الهوٌة

 ، الذاتالسلٌمة
، الحقٌقٌة

الكٌنونة، 
 الوجود

المحور 
 الاستخلافي

الوعً بقوانٌن 
 الابتلاء، التدافع

 التجدٌدالتداول، 
 

 المعرفة
 الوعً

 الممارسة

تحقٌق 
المداولة 

الشخصٌة 
والاجتماعٌة 
 والحضارٌة
امتلاك 
قدرات 
 التدافع

 التجدٌدو

عدم وجود 
اهداف شخصٌة، 

اجتماعٌة، 
حضارٌة، 
انسانٌة) 
 الابتلاء(

عدم السعً 
لتحقٌق هذه 
الاهداف،) 

 التدافع(
عدم التجدٌد فً 
هذه الأهداف ) 

 التجدٌد(

وجود أهداف 
 وعامة شخصٌة

القدرة على السعً 
 لتحقٌقها

وجود أهداف 
 اجتماعٌة

الوعً بالأهداف 
العامة،  الحضارٌة

 وبأهداف النهضة...

 
 

النشاط 
والحركٌة، 
الفعالٌة، 
  الانفتاح،

 التسخيري

استكشاف 
واستثمار الموارد 

التسخٌرٌة 
جمٌعها) الآفاقٌة، 

النفسٌة، 
الاهتدائٌة، 

بشكل التأٌٌدٌة( 
 متوازن

 المعرفة
 الوعً

 الممارسة

القدرة على 
استثمار 

جمٌع ابعاد 
هذا المحور 

بشكل 
 متوازن

عدم الوعً 
والالتزام  
والاستثمار 

للسنن الآفاقٌة، 
 النفسٌة

، الاهتدائٌة، 
 التأٌٌدٌة

 التفكٌر الخرافً
 المخاوف المرضٌة
 التفكٌر المؤامراتً
 التخلف الشخصً
الفشل الشخصً 

 والاجتماعً
 والحضاري

 

التفكٌر، 
العواطف، 

، السلوك
 العلاقات

 الوقائي
 
 
 
 

 المبكر
 المرافق

 ستشرافًالا

 المعرفة
 الوعً

 الممارسة

القدرة على 
المتابعة، 
والتقٌٌم، 
والنقد، 

والتصحٌح 
 والتعدٌل

الاستئنافٌة، 
البداٌة الصفرٌة، 
ترك الأخطاء 

تستفحل، 
 الصمت،...

الاستمرارٌة، 
المواضبة،  النمو 
، الزٌادة والتطوٌر

 والتأثٌر

، التوبةالتقٌٌم، 
التصحٌح، 
 التراجع،

  

يؤدي الوفاء بمتطمبات التسخير إلى تطوير تفكير منطقي سميم وعقلاني خالي من الاضطراب) الخرافة، المخاوف، الاضطرابات 
القدرة عمى التدافع و تحقيق التداول  النفسية، ...( ، وهو ما يؤدي إلى الوفاء بمتطمبات الجانب الاستخلافي الذي يتمظهر في

الشخصي والحضاري وخالي من الانقسام والاضطراب) العشائري، الحزبي، الوطني،...(، والذي بدوره يؤدي إلى تطوير مستمر 
 لممعنى الغائي ولمهوية الانسانية الصحيحة الخالية من الاضطراب ) الهوية ، الانتماء، الكينونة، الوجود..(.
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 الحمول: -
 :أولوية المؤطر والمكون الغائي الكمي الشمولي  -

، حيث والتربية في التعميـ الأولوية، فيجب اف يمنح صحيحةاسس وجودية  الذي يقيـ الشخصية عمى 
سواء عميـ، تاللمتدريس و  ، ويصبح قابلايةو المعرفية والمنياجية والترب الناحيةيتـ تجديد ىذا المكوف مف 
التي نقوـ بيا في الاسر  يةمسالر  يـ والمناىج، أو في التربية غيرالتعمفي التربية الرسمية في 

 المنياجيةالمواد  ويمكف ادماج ىذا المؤطر سواء فيوغيرىا،  مؤسسات الأخرى كالمسجد والنواديوال
الأسرية  التربية دماجو فيإاو في الأنشطة اللاصفية، ويمكف  ،ذات العلاقة الموادالأخرى كالقراءة، او 

أبعاد  فالتربية تنظيـ ىذا البعد الياـ مكما يجب أف تعيد  .ات أخرىكامؿ أو في نشاطؿ بشك
زيئية والتبعيضية ية الراىنة التي تطغى عمييا التجالشخصية والانساف، حيث تخرجو مف حالتو الثقاف

يدية، حيث دمفة وتجذلؾ إلا بإعادة قراءتو ضمف اطر مخت ولا يمكف تحقيؽإلى حالتو الكونية الشاممة، 
 الذي الركوف المعرفي عموما مف حالةف قادرة عمى اخراج الفكر و كبو، ت يتـ تحصيؿ معرفة سننية

بعاد شرط التربية السننية في ىذا البعد وغيره مف الأ وبمعنى آخر، فإفيذا البعد، يعانيو فيما يتعمؽ ب
لى مشروع ادرة عمى التحوؿ إق يتعمؽ بمدى قدرة العقؿ الاسلامي عمى انتاج معرفة سننية، تجديدية، 

 تربوي ثـ ثقافي.

  ية المؤطر الاستخلافي:و أول -

الطفؿ طرؽ الوجود في الواقع التاريخي  يتعمـفي التربية، حيث  حيث يمنح الأولوية الثانية
بشكؿ مبسط، دوره في المجتمع ، فيكوف ذلؾ بصورة نظرية، وبصورة عممية، حيث يتعمـ والاجتماعي

، كما يتعمـ ذلؾ بشكؿ عممي، مف خلاؿ تعميـ والمواد ذات العلاقة، التاريخلحضارة، مف خلاؿ ا وفي
مجتمعو وحضارتو  ومداولةالشخصية  ولية التي تسمح لو بتحقيؽ مداولتودافعية  والتداتالميارات ال
عموـ النفس والاجتماع والشريعة،  لتطوير فيـ  معارؼ توظيؼ العديد مف ف، وىنا يمكبشكؿ عاـ

دراؾ الطفؿ لموقعو في الحضارة، وفي المداولة، وكذا في تزويده بالميارات الضرورية لأداء دوره  وا 
وؿ كؿ أيضا يجب اخراج ىذا البعد الذي اصبح مرتبطا بما ىو وطني وتح ناوى .يالتداولي السنن

عرفة السننية مالالمستقبؿ إذ تعمؿ و  لا علاقة لو بالحاضرالتاريخ والحضارة إلى مجرد سرد ماضوي 
فراد لو كوظيفة لابما يحقؽ إعادة بنائو بشكؿ يسمح بادراؾ ا هدديد إلى تحويمو وتجبيذا البع المتعمقة

ومثاؿ ذلؾ إعادة انتاج المعرفة المتعمقة بالثورة الجزائرية في شكؿ سنني،  فقط. فاعمة وليس كانتماء
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حيث تعاد قراءة الثورة التحريرية وفؽ ما ويمو إلى عمميات تربوية ذات نتائج ىائمة، قادرة عمى تح
 سبقف لموصوؿ إلى معارؼ نفسية واجتماعية ودينية كانت السبب في تحقيقيا لأىدافيا. 

 :التسخيريؤطر الم -

التطبيقية عرفية او محيث يتعمـ تبعا لخصائصو واستعداداتو ما يمكنو مف الانجاز في حقؿ مف الحقوؿ ال 
أو نتيجة ليما، بقيف، اسلمكونيف اللوظيفة اذا الانجاز ىو تحقيؽ أف ىذه الوظيفة او ى تعمـحيث يينية، مال

ما يكوف بينيا  ادةلتي عجميع الحقوؿ السننية احقؽ الانسجاـ بيف تيوىنا  وليس شيئا منفصلا عنيما، 
يدمج ىذه الانجازات والنشاطات  كما سيتعمـ كيؼدـ، بسبب انفصاليا عف المؤطريف السابقيف، صراع محت

وىنا يتـ دمج المواد ، تكاممةوم متوازنةوتأتي شخصيتو  موكوس يأتيفي المؤطرات الكمية والغائية، وىنا 
 السابقيفناىج  ضمف السياقيف موالأنشطة التي عادة ما نمنحيا الأولوية القصوى في التربية وفي ال

المعارؼ المختمفة كمعرفة كمية خرى يقوـ ىذا البعد بالدمج بيف مف جية أ ووظيفييف. فيصبحاف غائييف
مة، لا يمكف الفصؿ بينيا إلا لاعتبارات تنظيمية وتطبيقية، بينما ىي في الحقيقة كؿ واحد، فالمعرفة ماوش

ية، كميا في الحقيقة معرفة واحدة لا انفصاؿ بينيا، بما يؤدي إلى الآفاقية والنفسية والاىتدائية والتأييد
 التجديد في مفيومنا عف المعرفة، ولأسسيا ولدورىا وغايتيا الشاممة. 

 المؤطر الوقائي:  -

ا ويتعمـ ضمف ىذا المؤطر كيفية الحفاظ عمى استمرار تطوره الشخصي التداولي، واستمرار علاقة ىذ
، فيتعمـ ىنا مفاىيـ وكذا بالتداوؿ العاـ في إطار تحديد مصيره الأخروي لحضارتو،التطور بالتداوؿ العاـ 

سانية نكية المتواصمة لشخصيتو ولمجتمعو ولحضارتو، وللإ، والنمو المتواصؿ، والزيادة والتز الاستمرارية
رقابة، وغيرىا مف والمراجعة، والتصحيح والتعديؿ وال ت النقد البناء، والتفكير النقديعامة، كما يتعمـ قدرا

 ، وىي معارؼ وميارات مبثوثة في تراثنا الإسلامي بشكؿ كبير.الميارات الضرورية لمقياـ بوظيفة الوقائية

 لاصة:خ -

إف مما يمكف استخلاصو مف ىذه القراءة السريعة لمصورة التربوية لمنظور السننية الشاممة، ىو أف التربية 
، فلا جميعا ى في الوجود، والتي تنتيي عندىا مسار الجزئياتالسننية تقوـ عمى مجموعة الكميات الكبر 

يمكف أف نظيؼ ىنا محورا ىاما و  تتعداىا، بؿ تتخذ مواقفيا  وتتعدؿ تبعا لياػ مما يعيد تنظيميا مف جديد،
اشرنا إليو سابقا، ىو أف التربية السننية تقوـ بشكؿ اساس عمى المعرفة السننية، فلا بعد لممحاور والكميات 
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 لسابقة، أف تتجدد ضمف المعرفة السنية، حيث تخرج مف أطرىا التراثية التقميدية التي تحجرت في الأذىافا
بمة لمتحوؿ في مسارات التربية والتعميـ، ضمف اق جعميا، لتعاد التنظـ بشكؿ سنني ىادؼ، وىو ما يطويلا

عرفة السننية لا مالالمدرسة والجامعة، تتييأ إلى قبوؿ حد أف عمؿ بيداغوجي ومنياجي، إذ لا يخفى عمى أ
 لى قبوؿ ىذه المعرفة لا غير.يتييأ إغير، كما أف الانساف نفسو، 

 

 خاتمة:  -

ـ أف الأمر لقد حاولنا استعراض بعض ملامح المنظور السنني وكيؼ يمكف لمتربية اف تبدو فيو، ورغ
السننية، ىو أف السننية ليا  ح ضمف ىذه المرآةو يا وبوضفإف ما برز جم ما،لى حد يمكف أف يبدو ضبابيا إ

نا مف عديد النواحي، سواء مف حيث فيمنا لمتربية ولوظيفتيا وأىميتيا أو في مقاربتأىمية قصوى 
حموؿ لح قيمة او ا بدت ايضا وبوضمستوى الرسمي أو غير الرمسي، كماللمشكلاتنا التربوية سواء عمى 

 وى الأفراد في  استيعابيـ لممنظور، سواء عمى مستالسننية الشاممة أف يتيحياف لمنظور السننية التي يمك
أف يستفيد ايما استفادة مف ىذا  والمؤسساتي الذي يمكف لو لو، أو عمى المستوى الرسمي ـتطبيقاتيو 
 وفؽ حاجاتو وما تسمح بو الظروؼ.ربوي، تالصلاحات عديدة لنظامنا نظور في القياـ بامال

 

 

•  الغائً

•  الاستخلافً

 التسخٌري•

•  الوقائً

المحاور السننٌة 
 الكبرى

 المعرفة السننٌة

التربٌة السننٌة    
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